ROSENBERG, Lia. Relagtes entre origem social, condicdes da escola e
rendimento escolar de criangas no ensino pGblico estadual de 12 grau
da Grande S3o Paulo. S50 Paulo, Fundagdo Carlos Chagas/FINEP,
1981.

A presente pesquisa objetivou “analisar as relacbes entre rendimentos

escolar {expresso em notas, resultado final e evasdo), caracteristicas de

origem social do aluno e condicées da escola” (p. 1) e “analisar o papel
da mediacdo da escola na determinacdo do destino escolar de criancas
de niveis sécio-econémicos diversos”.

A revisdo de literatura desenvolvida constitui o marco tedrico dentro do
qual a autora pretende estudar e interpretar os fatores intra-escolares
enquanto mediagcdo entre origem social e rendimento da clientela esco-
lar. Com esta finalidade cita dois estudos norte-americanos sobre condi-
cbes sécio-econdmicas e -desempenho académico: Coleman ( 1966) e
Jencks et alii (1972). Entre os poucos estudos que relacionaram empiri-
camente mecanismos de seletividade da escola a condig¢des sociais dos
alunos, a autora cita Gouveia e Havighurst (71969). Estes autores suge-
rem que os alunos pobres que atingem as Ultimas séries sdo especialmen-
te aptos e mais selecionados que os de classe média. Reforcando esta
hipdtese a autora cita o Plano trienal 77, 78-79 da Secretaria de Educa-
cdo de Sio Paulo (1977) Castro e Sanguinetty (1977). No que se refere
& relaco entre origem social e resultados da educacdo formal, represen-
tados por testes de desempenho e notas, cita trés estudos: Hansen (7976),
Bessa (1971) e Poppovic et alii (1974). Para sugerir a possibilidade de
atuacdo junto 8 familia e justificar o estudo do comportamento da va-
ridvel escolaridade dos pais, como indicador de notas escolares a autora
cita Schmidt e Miranda (7977} e Poppovic (1972).

Quanto a varidvel sexo do aluno cita Rosemberg, F. (7975).

Em relacdo a repeténcia refere-se ao Plano Trienal 77-78-79 SEC/SP
(1977) e ao Projeto NISE da Assessoria Técnica de Planejamento e
Controle Educacional (ATPCE) da SEC/SP.

Na presente pesquisa a autora se propds a estudar:

-. Qual o peso especifico dos fatores de ordem pedagdgica/adminis-
trativa sobre o rendimento escolar?

— Terdo estes fatores 0 mesmo peso na determinacdo do rendimento de
alunos de diferentes niveis sécio-econémicos?

— Resultaria o rendimento escolar de uma combinacdo destas duas
ordens de fatores-escolares e sécio-econdmicos — além dos individuais?

— Tenderia o aspecto pedagdgico a ser minimizado nesta combinagdo
na medida em que se ampliassem as possibilidades de desenvolvimento
oferecidas pela familia do aluno?

O trabalho foi desenvolvido tendo as seguintes hipéteses:

10 _ Quanto mais baixa a origem social do aluno, mais baixas as notas
obtidas e mais altas as porcentagens de repeténcia e evaséo.

29 _. As associagdes previstas na hipbtese anterior sdo mais fortes para
as séries iniciais do que para as séries finais do 1° grau.

39 — Mantida constante a origem social, a duracdo da jornada escolar e
a estabilidade do professor durante o ano letivo s&o varidveis que man-
tém forte associacdo positiva com o rendimento.

49 _ Existe um peso especifico da repeténcia sobre outra repeténcia ou
evasdo que se mantém nos diversos niveis socio-econémicos.

50 — O peso dos fatores intra-escolares na determinagdo do rendimento

_escolar 6 maior para os alunos de origem social mais baixa.

A metodologia utilizada foi a de uma pesquisa de campo correlacional
multivariada.

O projeto foi realizado nas escolas publicas de 19 grau da Grande Sdo
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Paulo, com uma sub-amostra de 7.111 alunos do Projeto NISE (pes-
quisa da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo) sobre os quais

haviam sido colhidos dados de perfil individual e nivel sécio-econémico
da familia. A unidade amostral foi a escola. Foram sorteadas aleatoria-
mente 139 escolas que representavam cerca de 10% do total de escolas
pliblicas de 19 grau da regido da Grande Sdo Paulo. Os alunos dessas
escolas que haviam sido incluidos na amostra do Projeto NISE passaram
automaticamente a compor a sub-amostra do presente estudo. Chegou-
se, assim, a 7. 111 alunos.

A amostra maior (para o projeto NISE), havia sido selecionada pelo
sequinte processo: em primeiro lugar foi feita a divisio da regido a ser
coberta pela pesquisa — a Grande Sdo Paulo — em conjuntos de setores
escolares denominados ““Unidades Saura”, Cada Unidade Saura (ndo hd
explicagdo sobre porque foi adotada esta denominagdo) é formada por
escolas situadas na mesma regido geogrdfica. O nimero de alunos que
deveriam ser sorteados em cada Unidade Saura foi definido pela “Tabe-
la de cdlculo do tamanho da amostra’ (CENAFOR, 1976). Todas as
escolas da Unidade tiveram um certo nimero de alunos sorteados. Esse
ntmero foi proporcional a representacdo dos alunos de cada escola no
total de alunos da Unidade Saura. Dessa forma garantiu-se que todas as
escolas cstivessem representadas na amostra final.

Foram sorteados 130.000 alunos de todas as escolas estaduais da regido
da Grande Sdo Paulo e que constituiram a amostra do Projeto NISE.

As informagdes foram coletadas junto ao Centro de Informagdes Educa-
cionais da Secretaria de Educacdo do Estado de Sio Paulo e dos profes-
sores, diretores efou outros funciondrios das escolas que compunham a
amostra.

Foi utilizada uma folha de registro e codificagdo onde o pesquisador de
campo registrava as informac@es sobre o rendimento ‘escolar (notas,
freqiiéncia) e outros eventos da vida escolar dos alunos sorteados em
cada escola, além de informagdes sobre a esgola.

Quanto ds varidveis considerou-se:

A) Varidveis de origem social (Projeto NISE)

1 — Indicadores de NISE: renda familiar mensal (em Cr$); renda per
capita mensal (familiar dividida pelo niumero de membros), escolaridade
do chefe de famflia; classificacdo na escala Azzi-Marchi.

A renda familiar mensal foi fornecida pelo responsédvel pelo aluno, A
escolaridade do chefe da familia ndo especifica quem € o chefe, se pai,
maée, irmdo mais velho, etc., e considera as séries concluidas e ndo o
numero de anos passados na escola.

“A escala Azzi-Marchi é formada por um continuo de indices compaos-
tos pela escolaridade do chefe e itens de conforto doméstico. Cada um
dos indicadores tem um determinado peso e da soma desses indicadores
ponderados resulta um total de pontos. Os indices da escala correspon-
dem a intervalos desses totais de pontos obtidos pelo sujeito. Os indivi-
duos mais pobres tém indice um e os mais ricos situam-se no indice seis.

Assim, por exemplo, uma familia cujo chefe tem curso primdrio incom-
pleto, um televisor preto e branco e uma geladeira, soma 2 pontos, que
correspondem ao fndice 1 da escala Azzi-Marchi.

Esta escala € a mais empregada para as classificacbes de NSE feitas pelas
agéncias de pesquisa de mercado, publicidade, etc. Reflete o padrao de
vida da familia de maneira bem fidedigna.

Nas andlises em que ndo nos interessava investigar o peso relativo de
cada indicador de NSE, mas apenas avaliar a influéncia desse nivel sobre
o comportamento de outras varidveis, decidimos trabalhar com esse
indicador, exatamente por ser composto de escolaridade do chefe de
familia e nivel de renda, refletida nos itens de conforto doméstico”. (p.
13-14).

2 — Qutras varidveis: naturalidade, sexo, defasagem idade/série, repetén-
cia anterior e insercdo no mercado de trabalho.

BJ Varidveis de rendimento escolar (dados de 1977). Varidvel depen-
dente: notas bimestrais em Portugués e Matemdtica; conceito final de
Portugués e Matemdtica; conceito da Secretaria da Escola (registro em
cédigo numérico); conceito do Conselho de Classe; resultado final de
Portugués, Matemdtica e Geral; reprovagdo e evasdo ou abandono.
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Além dos 4 (quatro) conceitos bimestrais (atribuidos dentro de cinco
categorias: A, B, C, D e E), cada aluno recebe, ac final do ano letivo, o
julgamento final do professor, expresso nos mesmos conceitos, sobre a
condigdo do aluno prosseguir ou nédo estudos na série subseqiiente —
conceitos A, B e C representam promocdo, D e E, reprovagdo. Esse
conceito final deve ser emitido junto com o conceito do Ultimo bimes-
tre.

Cabe a secretaria da escola transformar os conceitos bimestrais em seus
equivalentes numéricos, sintetizando-os numa soma (total de pontos). A
tabela para transformacdo dos conceitos é a sequinte: A= 5; B= 4, C=3;
D=2:E=1.

O aluno que soma de 4 a 11 pontos recebe o conceito “retido”’ e o que
soma de 12 a 20, “promovido”,

Se houver discrepancia entre o conceito final do professor e o conceito
da secretaria, o Conselho de Classe deve se pronunciar sobre a promo-
¢do ou retengdo do aluno (Resultado Final) que resulta da verificacio
do seu rendimento e da apuragdo de sua assiduidade. O julgamento do
Conselho de Classe deve fundamentar-se ainda na observacdo do aluno
nas diversas situacOes de aprendizagem desenvolvidas no decorrer do
ano letivo.

Quando a secretaria da escola traduz o conceito alfabético em termos
numéricos, pode ocorrer que a imprecisdo seja corrigida ou definitiva-
mente incorporada ao histérico escolar do aluno, conforme o professor
tenha utilizado, na transposicdo de cddigos que fez, um cédigo idéntico
ao da secretaria ou ndo — por exemplo, uma escala de 0 a 10 pontos,
que € a mais comumente usada pelos professores.

C) Varidveis de condicbes da escola — as seguintes varidveis foram utili-
zadas para definir a qualidade das escolas, segundo os objetivos propos-
tos:

— rotatividade do professor de Portugués e Matemdtica durante o ano
de 1977 (informacdo do Centro. de Informacées Educacionais da
SEC/SP); ndmero de turnos em que a escola funciona; presenca de
coordenador pedagdgico,; existéncia de sala para biblioteca; porcen-

tagens de aprovagdo e evasdo (por série, nas escolas, no ano anterfor);
superlotacdo ou ntimero de séries funcionando com mais alunos que a
capacidade disponivel (dados levantados junto ao CIE-SEC/SP); grau de
caréncia da escola (classificacdo feita pela SEC, publicada no Didrio
Oficial de 05/05/76).*

No que se refere ao perfil individual dos alunos sorteados, bem como a
caracterizacdo do nivel sécio-econémico das fam/lias desses alunos fo-
ram utilizados dados secunddrios do Projeto NISE da APCTE da
SEC/SP:

Apds o sorteio da amostra fez-se a relacdo nominal dos sujeitos, por
escola. Tal relagdo foi copiada na Folha de Registro e Codificacdo.

Foram feitas entrevistas para selecionar os pesquisadores. Antes de se
dar inicio a fase de coleta de dados, ofereceu-se treinamento munucioso
aos pesquisadores selecionados, ocasido em que foi distribuido o Ma-
nual de Instrugcbes aos pesquisadores.

Estes foram encarregados de percorrer as escolas, obter os dados sobre
rendimento escolar e registrd-los na Folha.

Uma vez terminado o trabalho de campo, isto &, o levantamento de
informacdes sobre as escolas e sujeitos, os pesquisadores tinham obtido
3 arquivos de dados: varidveis de nivel sécio-econémico dos alunos
farquivo 1); varidveis de rendimento escolar (arquivo 2); varidveis de
condicdes da escola (arquivo 3).

Procedeu-se entdo a verificacdo da consisténcia dos dados do arquivo 2
(que haviam sido colhidos para o presente estudo) em relacdo ao arqui-
vo 1 (dados armazenados do Projeto NISE). Foi feita em seguida a
juncdo e compatibilizacdo dos dois arquivos.

Embora o critério utilizado pela SEC para esta classificagdo tenha sido o NSE
da clientela da escola, as andlises evidenciam que as escolas dos dois grupos
(carentes e ndo carentes) possuem caracteristicas bem distintas, de modo que
esta varidvel foi considerada critica para os cruzamentos de dados.
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Os primeiros processamentos realizados apontaram a necessidade de
trabalher separadamente com trés grupos: alunos de 12 série a 42 série
(antigo primario); alunos de 52 série & 82 série (antigo gindsio) diurno,
alunos de 52 3 82 série (antigo gindsio) noturno.

As marcantes diferencas que ainda existem entre os trés grupos tornam
conveniente realizar andlises em separado.

Algumas informagdes tiveram de ser processadas por série, especialmen-
te a 12 série, que tem uma problemdtica bastante diferente das demais,
e outras por turnos, quando as diferengas de periodo eram mais relevan-
tes.

Diversos cruzamentos simples entre indicadores de nivel sdcio-
econdmico e rendimento escolar foram feitos, controlando algumas
varidveis de caracteristicas dos alunos.

Sempre que os resultados sugeriram foi empregado tratamento estatis-
tico considerado adeguado que inclui: testes de significdncia de diferen-
ca de médias, andlise de varidncia, regressdo multipla e “step wise”’

O estudo conduziu ds sequintes conclusdes:

Quanto ao NSE, “o perfil sécio-econémico dos sujeitos que compuse-
ram a amostra é o mesmo tracado pela equipe da Secretaria de Educa-
cdo no Projeto NISE. Essa consisténcia entre os dados de NSE das
amostras dos dois projetos permite a generalizacdo dos demais dados,
recolhidos especialmente para este projeto (tais como rendimento esco-
lar e caracteristicas da escola), pois indica que a amostra selecionada é
representativa da populagdo — alunos da Grande Sdo Paulo no ano
1977 (p. 13).

“Os resultados apontam claramente a existéncia de mecanismos de sele-
tividade social dentro da escola. A clientela das séries inicials & signifi-
cantemente diferente, quanto ao nivel sécio-econémico, da clientela das
quatro ultimas séries do 19 grau.

A comparagdo entre os perfodos diurno e noturno mostra que hd mais
alunos provenientes de famflias de baixa renda neste ultimo, embora af

também se perceba a seletividade social na passagem de uma série para
outra” (p. 21).

“A porcentagem de alunos cujos pais tém a escolaridade mais baixa
diminui sensivelmente ao longo do curso, principalmente no diurno” (p.
22).

Ouanto 4 naturalidade, “mais da metade dos alunos matriculados no 19
grau das escolas estaduais da Grande Sdo Paulo nasceram fora da Capi-
tal.

Esse é um dado importante, que acrescenta o aspecto cultural ao perfil
sécio-econdmico dos alunos, revelando um pouco mais a realidade das
condicdes de vida da maioria desses alunos.

As dificuldades de adaptacdo do migrante somam-se aos obstdculos de
ordem meramente econémica. Sdo valores, atitudes, comportamento e
até padrdo de linguagem trazidos pelas familias, com os quais a crianga
convive, e que a escola ignora, desconhece ou desvaloriza.

Todo esforco de adaptagdo aos novos habitos e costumes impostos pela
escola da cidade grande cabe ao aluno — que, muitas vezes, entrard em
contato com esse novo universo apenas através da escola. O processo de
socializacdo vivido pelos alunos migrantes € completamente diferente
daquele experimentado pelas criancas que jé dominam parte da cultura
na qual a escola se insere. A marginalizagdo cultural, que ndo € exclusiva
dos migrantes, mas sofrida por todos aqueles que ndo tiveram acesso a
cultura da classe dominante na sociedade em que vivem, tem grande
influéncia na determinacdo do fracasso escolar dessas criangas. (cf.
Poppovic et alii 1975)" (p. 23).

Quanto ao sexo, “a distribuicdo dos Sujeitos da Amostra é bem equili-
brada, hd quase o mesmo nimero de individuos do sexo masculino e do
feminino” (p. 24). O peso desta varidvel sobre o rendimento escolar é
muito grande e os dados recolhidos neste estudo mostram que o0s sufei-
tos do sexo feminino tem melhor rendimento escolar que os do sexo
masculino, confirmando pesquisas anteriores.

Quanto 4 série, “'a caracterizacdo do NSE da clientela de cada série (cf.
tabelas 9 e 10) evidencia uma associacdo entre a redugdo do contingente
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de alunos de uma série para outra — que reflete o fracasso escolar tanto
pela repeténcia como pela evasdo — e a origem social dos alunos.

Ou seja, a medida que as criancas de origem pobre vdo repetindo as
séries inicials e abandonando a escola, elas ndo vdo sendo substituidas
por igual nimero de criancas de origem menos pobre. As familias que
tém as necessdrias condicées sdcio-econdémicas preferem a escola parti-
cufar em favor da publica.

A diminuigdo no namero de alunos pobres nas ultimas séries do 1° grau
das escolas publicas corresponde a uma reducdo no total de alunos
nessas mesmas séries” (p. 25).

Quanto 4 defasagem “... menos de um terco da clientela estd na idade
ideal para a série que freqienta. Os dois tercos restantes encontram-se
atrasados, seja porque entraram com mais de 7 anos na 19 série, seja
porque abandonaram a escola por algum tempo, voltando mais tarde,
sefa porque repetiram alguma série” (p. 26). “.. os dois tercos dos
alunos fora da idade ideal apresentam pelo menos uma repeténcia ante-
rior em sua vida escolar, cabendo ds demais causas da defasagem a
explicacdo de um terco desses atrasos” (p. 27).

Quanto a repeténcia anterior, a proporgdo dos alunos da amostra que
nunca repetiram nenhuma série € de 52,5%, ou seja, quase a metade dos
alunos matriculados repetiram pelo menos uma vez. O sucesso escolar,
portanta, é privilégio da metade da clientela.

“Para a outra metade, a escola de 8 anos vai ser cursada em 9, 10 ou
mais anos. Mas, infelizmente, nem isto € verdade. Apds repetidos fracas-
sos a familia decide tirar o filho da escola.

Conclui-se que existe uma percepgdo, por parte da familia, da inadequa-
¢do existente entre seus filhos e o atual sistema escolar” (p, 28).

Quanco & insercdo no mercado de trabalho, foram considerados como
inseridos no mesmo alunos maiores de 10 anos com atividades remune-
radas ou temporariamente desempregados, Mais de um quinto dos alu-
nos maiores de 10 anos matriculados em escolas estaduais da Grande
Séo Paulo trabalham ou estdo procurando emprego. A grande maioria

encontra-se nos cursos nOturnos, porém sua presenca Nos cursos diurnos
também é expressiva.

Quanto ao rendimento expresso em notas “observa-se, na distribuicdo
de pontos de Portugués e Matemdtica, a pequena variacdo ao longo dos
bimestres, ou seja, a proporcao de alunos que recebe conceitos altos (A,
B) no 1° bimestre € quase a mesma que recebe esses conceitos no 49
bimestre, como se o professor pudesse conhecer seus alunos logo nos
primeiros meses, exercendo pouca influéncia no sentido de mudar seu
desempenho ao longo do ano letivo. Parece que o destino do aluno estd
tracado desde os primeiros dias de aula. Sua resposta ao processo educa-
tivo estd definida logo no inicio desse processo’’ (p. 38).

A atuacdo do Conselho de Classe é direcionada no sentido de promover
alunos que o professor teria reprovaado.

Quanto d duracdo da jornada escolar e ao nimero de turnos, o maior
numero de turnos estd associado a uma menor duracdo da jornada
escolar (3 horas e meia) e ambas as condicGes sdo mais encoritradas nas
escolas carentes. A autora desenvolve consideracées a respeito dos pro-
blemas e desvantagens que esta situacdo acarreta.

Quanto a “superlotacdo de séries”, a informagao obtida dizia respeito
apenas a existéncia de séries superlotadas (e ndo de classes superlotadas)
dentro da escola. Os cruzamentos feitos ndo evidenciaram a associacdo
negativa entre superlotagdo e aproveitamento que se esperava. A autora
acredita que tal associacdo deve existir a nivel de classe superlotada.
Como néo dispunham desta informacio a varidvel foi abandonada.

Quanto a presenga de coordenador pedagdgico, a SEC/SP encaminha os
quadros de que dispde, prioritariamente as escolas carentes. Esta varid-
vel perdeu o sentido pois se encontra fortemente associada ao grau de
caréncia da escola, deixando portanto de representar uma indicagcdo de
qualidade da escola.

Quanto d biblioteca, ndo foram colhidos dados descritivos tendo ocor-
rido uma abrangéncia da categoria que fez com que a varidvel fosse
eliminada. Foram incluidas nesta categoria tanto escolas com biblio-

m

Em Aberto, Brasilia, ano 1, n. 6, Maio, 1982

29



30

tecas bem organizadas como as que tém apenas alguns livros jogados
numa sala que nem sequer pode ser utilizada por falta de pessoal.

Quanto ds hipoteses, a 12 foi confirmada na direcdo esperada: quanto
mais baixa a origem social mais baixas as notas para ambos 0s sexos.
Para qualquer indicador de NSE esta associacdo evidencia-se claramente.
Com relacdo a evasdo os dados de renda indicam na direcdo esperada:
menor renda, maior evasao.

Os evadidos tém pais com baixa escolaridade.

Na classificacdo pela escala Azzi-Marchi, embora a associacdo entre
renda e evasdo ndo apareca muito intensamente, a permanéncia na esco-
la aparece associada & escolaridade do chefe da familia. Hd associacdo
entre evasdo e fnsercdo no mercado de trabatho. Os inseridos no merca-
do de trabalho abandonam mais a escola (p. 80). A 22 hipdtese foi
confirmada: o papel de mediacdo da escola é maisevidenciado nas
guatro 195 séries (p. 91).

A 32 hip6tese foi confirmada no que diz respeito & associacdo entre
duracdo da jornada escolar e rendimento (p. 93 — 94). Quanto & estabi-
lidade do professor foi confirmada indiretamente uma vez que os dados
obtidos indicam que as escolas em que hd menor estabilidade do profes-
sor sdo as classificadas como “carentes”, e sdo tambhém aquelas em que
os alunos tém menor rendimento, Ndo constam associacdes desta varid-
vel com rendimento.

Estd confirmada a hipotese de que as meninas tém melhor desempenho
que os meninos (42 hipétese). Separando os alunos pelo NSE esta dife-
renga favordvel ds meninas se mantém e estd presente em todos os
niveis. Considerando os grupos sequndo a escolaridade do chefe de
familia persiste a vantagem do sexo feminino assim como na Escala
Azzi-Marchi (p. 73-74).

Quanto a 52 hipétese, ndo foi constatada associagdo entre repeténcia e
evasdo. A repeténcia anterior considerou quantos alunos haviam repe-
tido ao menos uma vez e ndo o numero de repeténcias na vida escolar
do aluno. Provavelmente seria encontrada assocfacdo entre evasdo
(abandono) e fracassos repetidos. Foi constatada, entretanto, associagdo
entre defasagem série/idade e evasdo, o que leva a supor que o acumulo

de repeténcias leva a defasagem (de quatro anos ou mais) e resulta no
abandono.

A 62 hipétese foi confirmada uma vez aue os alunos da amostra analisa-
da por este projeto obtiveram resultados bem diferentes, conforme esti-
vessem em escolas carentes ou ndo carerites. Isto significa que alunos de
um mesmo NSE colocados em escolas com caracteristicas distintas
obtém diferentes resultados.

A pesquisa deixou claro que, embora o critério de classificacdo das
escolas em carentes ou ndo carentes seja a presenca de maior ou menor
proporgdo de alunos de NSE mais baixos (os “carentes”), nas escolas
consideradas carentes observa-se uma superposicdo de aspectos que in-
fluem negativamente na qualidade da escola — seja por dificultar a
administracdo, o que redunda numa escola menos organizada, seja por
ndo permitir maior flexibilidade a direcdo. Estes aspectos sdo: menor
duracdo da jornada escolar, maior nimero de turnos, maior tamanho da
escola, séries superlotadas e maior rotatividade dos professores, Contro-
lado o NSE, os alunos destas escolas apresentam resultados piores. As
diferencas sdo significativas para os grupos de nivel sdcio-econémico
mais baixo.

O fracasso escolar, expresso em repeténcia e evasdo, estd associado a
origem social do aluno mas tem a explicd-lo toda a complexa realidade
educacional apresentada pela pesquisa. Os resultados deste trabalho re-
forcam a importancia das varidveis internas @ escola na determinacdo
deste quadro. As condicdes escolares tém influéncia especialmente nas
séries iniciais onde a concentracdo de alunos mais pobres é maior.

Recomenda-se:

1 — Atender prioritariamente ds exigéncias de adequacdo da escola as
necessidades das criangas de NSE mais baixo, uma vez que a pesquisa
evidenciou esta inadequacdo e que para as criangas mais pobres faz
muita diferenga estudar em condigcbes mais adequadas.

2 — "Os custos da defasagem idade-série para o aluno e para o sistema
obrigam a uma reflexdo urgente e conseqiiente sobre as causas da repe-
téncia escolar e 8 tomada de decisbes responsdveis com vistas a uma
transformacdo radical do panorama aqui descrito’” (p. 27).
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3 — Considerar o peso especifico da repeténcia sobre outra repeténcia. £
bem maior a proporcdo de reprovagées entre os alunos que j3 repetiram
uma vez, o que indica que a repeténcia, nas atuais condicBes de funcio-
namento e estrutura da escola, estd longe de ser uma solugdo.

4 — Sugere que: “a drea de atuagdo do educador, estritamente falando,
no dmbito dos problemas — como a aprendizagem, o curriculo, a avalia-
¢do — oferece um vasto campo para o desenvolvimento de novas pro-
postas que, partindo de dados concretos, levem a solucdo dos graves
desafios atualmente colocados para a rede piblica” (p. 100).

O quadro de extrema gravidade configurado pelas altas taxas de evasdo
e repeténcia do sistema educacional aponta para a inegavel relevéncia do
tema abordado. O problema se coloca em termos de urgéncia, uma vez
que evidencia necessidade de atendimento eficiente para esta clientela.
Neste sentido a pesquisa reveste-se de um cardter empirico ttil como
subsidio para intervengdo no sistema.

A pesquisa possui consisténcia interna configurada pelas sequintes carac-
teristicas:

— O problema estd inserido num quadro referencial tedrico que abran-
ge inclusive a teoria da marginalidade cultural.

— Problemas e hipdteses expostos com precisio e clareza.
— Cuidado na selecdo da amostra.

— Técnica de coleta de dados adequada aos objetivos da pesquisa.
Excelente o Manual de Instrucées ao Pesquisador.

— Oferace uma boa imagem da fidedignidade dos dados.

— Os procedimentos foram adequados aos propdsitos da pesquisa.

— Apresenta riqueza metodoldgica uma vez que estuda as relagdes
entre as varidvels, estabelece com éxito relacdes causafs, utiliza eficien-

temente a significdncia estatistica e a andlise multidimensional enrique-
cendo as conclusGes da pesquisa.

— F boa a apresentacio das tabelas.
— Os resultados sdo apresentados com detalhes.

— O relatério é elaborado de maneira clara e dire ta, informa o leitor
sobre o que o trabalho pretende alcangar, sobre a importincia do assun-
to e sobre o que jd existe neste campo.

— O enfoque é adequado e a extensdo e profundidade do tratamento
s§0 proporcionais & relevéncia do tema. Focaliza o problema e amplia a
compreensao do mesmo.

— Oferece contribuigdo tedrica e metodoldgica importantes, valorizan-
do o papel da escola nos paises em desenvolvimento e levantando pro-
blemas para futuras investigacdes.

Pelos cuidados na amostragem e pela consisténcia interna apresentada
pela pesquisa os resultados podem ser generalizados para outras concen-
tracées urbanas do pafs,

As trés primeiras recomendacfes da pesquisa tornam-se vidveis desde
que haja por parte dos organismos de planejamento e centros de deciso
a firme determinacdo de intervir diretamente para reverter e superar as
tendéncias a superposicdo de aspectos negativos que influem na quali-
dade da escola piblica.

A dlitima recomendacio € inteiramente vidvel e merece ser considerada
com atencgo pelos educadores em geral,

Quanto as restricGes dizem respeito ao fato de, na andlise e discussio
dos resultados, assim como na apresentacdo das conclusSes, ndo ter sido
seguida a linha das hipdteses desenvolvidas. O leitor se vé obrigado a um
esforco adicional, ao realizar ele mesmo a “checagem’” dos resultados e
conclusSes com as hipéteses.

Néo foram realizadas associacBes diretas entre estabilidade do professor
durante 0-ano letivo e rendimento escolar dos alunos, o que prejudicou
um pouco a confirmagdo da terceira hipdtese.
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